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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a concepcdo da tabuada apresentadas nos cadernos
quatro e oito, Operacdes e Resolucdo de Problemas e Saberes Matemaéticos e Outros Campos
do Saber, do programa Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Neste sentido
iremos destacar formas diferenciadas para auxiliar no ensino da tabuada, evidenciando a
utilizacdo de materiais concretos para formagdo de conceitos, bem como uso de jogos para
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aperfeicoar a compreensdo deste conteldo. Os alunos quando envolvidos, se sentem
motivados, podem perceber regularidades, fazer relac6es, formular questdes e raciocinar sobre
diversas situacdes do seu cotidiano, o que contribui para que situacdes, problemas e atividades
tenham significados na vida dos mesmos.

Palavras chaves: Tabuada. PNAIC. Metodologias.
ABSTRACT

This article aims to analyze the conception of the multiplication table presented in notebooks
four and eight, Operations and Problem Solving and Mathematical Knowledge and Other
Fields of Knowledge, of the National Pact For Literacy at the Right Age program. In this sense
we will highlight different ways to assist in the teaching of multiplication tables, highlighting
the use of concrete materials for the formation of concepts, as well as the use of games to
improve the understanding of this content. When involved, students feel motivated, can
perceive regularities, make relationships, ask questions and reason about various situations of
their daily lives, which contributes to situations, problems and activities have meaning in their
lives.

Keywords: Times tables. PNAIC. Methodologies

1 INTRODUCAO

No presente artigo, apresentamos os resultados de uma pesquisa sobre o modo de
organizacdo do ensino de tabuada propostos nos cadernos quatro e oito, Operacdes e
Resolucdo de Problemas e Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber, do programa
Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC. Para isso é apresentada uma
analise documental dos referidos cadernos, das diferentes estratégias metodologicas utilizadas
sobre a construcdo e compreensdo da mesma, mostrando suas propriedades e regularidades.
Um dos conteudos da escola basica mais importante e, por isso mesmo, um dos mais populares
e controversos é o ensino das tabuadas. (BRASIL,2014)

A tabuada é um dos conteddos em que os alunos encontram mais dificuldade para o
avanco, fazendo com que muitos deixem de gostar da disciplina (BRASIL,2014). O tema desta
pesquisa surgiu apos observar, durante a aula da disciplina Tendéncias em Matematica,
abordando a metodologia da modelagem, como uma estratégia a mais para compreensao do

estudo da tabuada.

2 CONHECIMENTO MATEMATICO
O ensino de Matematica nos anos iniciais da Educacao Bésica tem por objetivo instigar

a construcdo e a apropriacdo de conhecimentos necessarios a formacao o cidaddo critico e
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reflexivo. Construir um sujeito capaz de compreender e identificar a matematica no seu
cotidiano e, a0 mesmo tempo, utilizar estes conhecimentos para inovar e transformar
(BRASIL, 1997).

A escolarizagdo contribui, ou deveria contribuir, para o uso de estratégias mais maduras em relagdo a
contagem, tais como, fatos derivados e recuperacdo de fatos da memoria, na resolucéo de problemas e
na realizacdo de calculos. Por volta dos 5 anos, as criangas conseguem resolver problemas, tais como,
0s que envolvem as situacbes de composicdo e de transformacdo simples pela contagem.
(BRASIL,2014, p. 19).

Sendo papel da escola oferecer subsidios para que o aluno compreenda seu ambiente
natural, social, politico; aprenda sobre ciéncia e tecnologia, construa valores e outros aspectos
indispensaveis para a atuagéo e convivéncia em nossa sociedade. A educagao escolar necessita
assumir uma perspectiva problematizadora, de carater reflexivo, um meio de desvelar a
realidade (FREIRE, 2005). Nesse contexto de interacdo entre Matematica, Educagdo e
ambiente vivencial, surge a Modelagem Matematica.

A importancia da Modelagem Matematica esta em resgatar aquilo que se busca
essencialmente para o ensino de Matematica e foi reprimido pela tendéncia tradicional, como:
adquirir conhecimentos relevantes para compreender a sociedade, solucionar problemas da
vida cotidiana, além da “formacao de capacidades intelectuais, na estrutura¢ao do pensamento
e na agilizacdo do raciocinio do aluno” (BRASIL, 1997, p. 15). E uma metodologia que instiga
a participacao ativa, a interacdo, contextualizacdo, problematizacéo; interdisciplinaridade e
diadlogo investigativo, aspectos necessarios para um aprender significativo e para ruptura de
um ensino mecanico. (BRANDT, 2016. p. 59).

Nas consideracdes sobre Modelagem Matematica sdo essenciais cinco etapas: 1) escolha
do tema; 2) pesquisa exploratoria; 3) levantamento dos problemas; 4) resolucéo dos problemas
e desenvolvimento do conteddo matematico no contexto do tema; e 5) andlise critica das
solucdes. Essas etapas devem sempre ser encaminhadas levando-se em consideracdo os dois
principios propostos pelo autor: 1) o interesse do grupo; e 2) a obtencdo de informacdes e
dados do ambiente, onde se encontra o interesse do grupo. Durante todo o processo da
Modelagem, a postura do professor é primordial, pois assume o papel de mediador, orientador
e problematizador (BRANDT, 2016, p.42).

Segundo Ponte (1995), o professor tem de ter um papel essencial nos processos de mudanca

curricular, ndo sO para interpreta-lo corretamente, mas também para informar e validar o
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respectivo contetdo. O desenvolvimento do pensamento algébrico exige uma atencédo
continuada por parte do professor. N&o se trata apenas de selecionar tarefas adequadas, nem
permitir representagdes diversas por parte dos alunos.

No cenario da aula o professor tem um papel importante a desempenhar: ajudar os alunos
a construir um repertério de ferramentas intelectuais que os apoiem no desenvolvimento do
pensamento algébrico. Na exploracdo matematica das tarefas realizadas pelos alunos tendo em
vista este proposito, é importante que o professor Ihes dé a conhecer objetos como: tabelas
diversas, retas numéricas, diagramas, gréaficos de varios tipos, artefatos visuais e materiais
completos. No entanto, no cerne do pensamento algébrico estdo os significados e 0 uso dos
simbolos como recurso para representar ideias gerais resultantes do raciocinio com
compreensdo (KAPUT; BLANTON; MORENO, 2008).

Conforme afirma o caderno 4, as criangas podem perceber regularidades, fazer relacoes,
formular questdes e raciocinar sobre a situacdo, quando estdo envolvidas e se sentem
motivadas (BRASIL,2014). Os objetos dos quais os alunos pensam algebricamente devem
também ser ensinados a lidar com 0s processos matematicos, como registrar, reconhecer,
representar, organizar dados que nao sejam exclusivos do pensamento algébrico.

Para tanto o papel essencial do professor em sala de aula relaciona-se com a criacdo de
um ambiente de trabalho onde os alunos se identifiquem como uma comunidade de construcao
de conhecimento matematico, fazendo com que ocorra a comunicacao suportada pelo discurso

comunicativo.

3 DIFERENTES ESTRATEGIAS METODOLOGICAS NO TRABALHO COM A
TABUADA

O trabalho se fundamentara em uma analise documental, dos cadernos quatro e oito do
Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa: OperacGes Na Resolucdo de Problemas e
Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber.

As palavras tabuada, tabua e tabela possuem o mesmo radical e, em muitos contextos
matematicos, tém o mesmo significado. Portanto a tabuada é um tipo de tabela, onde é possivel
construir e consultar tabuadas de adicdo, subtracdo, divisdo, quadrados perfeitos, poténcias e
outras relacbes numéricas. (BRASIL, 2014, p.55)

O ensino da tabuada sempre fez parte do curriculo de Matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Estudos recentes mostram que ela pode ser compreendida sem a
“decoreba”, de forma bem mais natural, prazerosa e permanente. (BRASIL, 2014, p.55)
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Sendo assim, € importante levar os alunos a aprender com compreensdo os fatos da
multiplicagdo. Pois com esses vicios dessa tentativa de ensinar tabuadas, estd a néo
explicitacdo das conexfes matematicas tdo fundamentais para sua compreensao, que os levam
a memorizacdo das tabuadas, de maneira a contribuir, na resolucdo de problemas, avaliar
dados e tomar decisdes. (BRASIL, 2014, p.56)

Aprender multiplicagdo requer muito mais do que memorizar as tabuadas.

Ha aqueles que, como nds, reconhecem na tabuada uma maneira de agilizar
processos de calculos a partir da memorizacao de resultados da multiplicagéo entre
os fatores. No entanto, entendemos que essa memorizagdo deva ser consequéncia da
adocdo de estratégias metodologicas que permitam a construcdo/estruturacdo de
regularidades entre os fatos numéricos e a memorizacdo dos mesmos por caminhos
diferentes da “decoreba” destituida de significado, muitas vezes presentes nas salas
de aula (BRASIL, 2014, p.49).

Concordamos com o depoimento sobre a questdo da memorizacgéo de fatos e o trabalho
da tabuada, feito Marina de Fatima Dolata — professora regente 2.° e 3.° anos. E.M. Tanira
Regina Schmidt — NREBV, que nos diz:

Ao me deparar com o contetdo de multiplicagdo nos planos trimestrais do 3.0 ano,
lembrei-me imediatamente de quando eu, estudante do ensino fundamental, fui
apresentada a temida tabuada... E agora era a minha vez de apresenta-la. Pensei de
que forma poderia ensinar a multiplicagdo e a tabuada sem que meus alunos
precisassem apenas decora-la e usar algoritmos mecanicamente, sem ao menos
refletir sobre aquela operacéo e sua fun¢do em nossas vidas. Enfim, a multiplicacéo
passa a ser entendida muitas vezes, apenas na pratica e para muitos adultos apenas
no uso atrelado ao sistema monetario. Para alguns, nem nestas situa¢cdes comuns,
pois apenas decoraram algo sem saber ao menos em que aplicar o conhecimento
adquirido (BRASIL, 2014, p. 49).

Assim como a professora, também passamos pelo processo em que tinhamos que
recitar a tabuada para 0s nossos professores, sem ao menos sabermos o por que. JA& como

professoras da educacdo basica dos anos iniciais, procuramos estratégias didaticas que
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contribuissem para o aprimoramento da pratica docente no uso das tabuadas. Porém, em sala
de aula, evidenciamos que muitos dos nossos alunos ainda séo estimulados em casa pela
familia para que decore a tabuada, sem fazer uma conex&o de conceitos e procedimentos.

J& Ponte et al (2005, p.64), propde o trabalho com os fatos numéricos da multiplicacdo
pelo desenvolvimento de atividades investigativas, nas quais os alunos sdo convidados a
identificar padrdes e regularidades existentes nas operacdes, veja no exemplo a seguinte: Outro
olhar sobre a tabuada.Construa a tabuada do 3. O que encontra de curioso nesta tabuada?
Prolongue-a calculando 11 x 3, 12 x 3, 13 x 3 ... e formule algumas conjecturas.

O O[NNI WIN|F-

WWWWwWwwwww|w
[EEY
a1

X [ X [ X | X [ X [ X | X [X [X |X

[N
o

“Ja conheces muitas tabuadas”. Talvez ja saibas todas de cor...

“Mas talvez nao tenhas reparado que hd muitas coisas que podemos descobrir nas

tabuadas...”

1-Vejamos um exemplo na tabuada do 3..

A) Escolha a quinta linha5 x 3 =15

B) Escolha a segunda linha 2 x 3= 6

C) Adicione os numeros relativos a ordem das linhas: 5 + 2=7

D) Repare na sétima linha da tabuada: 7 x 3=21

Tem alguma coisa a ver com a segunda e quinta?

Que relacdo observa entre esses trés linhas da tabuada?
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2-“Experimenta outro exemplo na tabuada do 3...

A) Escolhe agora tu uma linha desta tabuada...

B) Escolhe outra linha desta tabuada...

C) Adicione os nimeros relativos a ordem das linhas.

D) Repara na linha que o nimero obtido na linha anterior. Que relacdes observar entre 0s
nameros destas trés linhas da tabuada?”

3-Com certeza j& tens uma conjectura...
A) Qual é a tua conjectura acerca do que se passa nos dois exemplos anteriores?

B) Testa-a com outros exemplos de linha a tua escolha (podes repetir linhas, por exemplo,
linha 4 e linha 4 para comparar com linha 8).

C) A tua conjectura é sempre verdadeira? Por qué?

4-Serda que a tua conjectura é geral?

A)E se em vez da tabuada do 3 experimentares agora com outra tabuada? Sera que se
passa 0 mesmo? Experimente e explique as tuas conclusdes.

Atividades como essa, tanto em relacdo a multiplicacdo como em relacdo a
adicdo, contribuem para a construcdo de recursos cognitivos que auxiliam a memorizacao,
pois as criangcas tém a oportunidade de estabelecer relagdes entre os fatos e perceber
regularidades por processos investigativos. (BRASIL, 2014, p.51).

Outra sugestdo é proposta por Pires (2013, p.148) para a construcdo de Fatos Basicos
da Multiplicacdo por meio da elaboracdo coletiva e gradativa da “Tabua de Pitagoras”. A
autora explica que se trata de uma “tabela de dupla entrada na quais sdo registrados os
resultados da multiplicacdo dos ndmeros que ocupam a linha e a coluna principais”. A
atividade volta-se para a possibilidade de exploracdo das regularidades que aparecem na
construcdo da Tabua. E uma proposta bastante semelhante a apresentada por Van de Walle
(2009, p. 203).
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Pires (2013, p. 148-156) propde que a construgdo da “Tabua de Pitagoras” seja
feita de forma gradativa e iniciada com o preenchimento da primeira linha e da primeira
coluna, apos a discussdo sobre como a atividade deve ser realizada. Este dialogo visa a

problematizar situacfes para que os alunos percebam regularidades tais como:

* 1 x 3 tem o mesmo resultado de 3 x 1, embora representem situagoes distintas, (propriedade

comutativa);

1x3=3e3x1=1+1+1=3

* quando um dos fatores € 17, o resultado da multiplicagdo ¢ igual ao outro
fator. (elemento neutro);

* 0 preenchimento da segunda linha e coluna se constitui no dobro dos resultados da primeira
linha e coluna. O mesmo acontece com a quarta linha e coluna em relacéo a segunda e com a
oitava linha e coluna em relacdo a quarta. Outras regularidades sdo observaveis, tais como as
relacdes entre as tabuadas do 3, 6 e 9 e ao fato de que os resultados da tabuada do 5 terminam
em 5 ou 0.

Oferecer oportunidades para que os alunos construam a tabuada com o professor e 0s
colegas. Pode-se, por exemplo, afixar, nas paredes da sala, uma tabela de dupla entrada e, a
cada dia, propor problemas que levem os alunos a completar as casas que faltam, fazendo uma
multiplicacdo relacionada a casa da tabela. No processo de construcdo, 0s alunos tém que
entender construtivamente porque o resultado de 3 x 4 € 12 e ndo simplesmente aceitarem um
resultado prescrito pelo professor ou impresso no livro ou em um lapis. (BRASIL, 2014, p.
58)
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Vérias sdo as alternativas de metodologia para se trabalhar o estudo dos fatos
fundamentais da multiplicacdo. Os principios que consideramos fundamentais para uma

aprendizagem significativa das tabuadas, s&o:

a) contexto - explorar contextos e situacdes-problema familiares, quando possivel com

imagens;

b) construcdo — oportunizar o aluno na construcdo coletiva sua prépria tabela, junto

com o professor;

» )

Wl lo(d|la|ln|lbklw|in|=|x
—

=
o

Figura 1- Fonte: PNAIC-caderno 8, 2014, p.58.

Cc) representacdo — associar as imagens aos fatos da multiplicacdo por disposicao

retangular;

r “I
=
7 )
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G
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S
) -

Figura 2 - Fonte: PNAIC-caderno 8,2014, p. 59.

Soma de parcelas iguais;
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Figura 3 - Fonte: PNAIC- caderno 8,2014, p. 59.
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Figura 4 - Fonte: PNAIC-caderno 8,2014, p. 59.

d) consulta — a tendéncia é que os alunos deixem de consultar as tabuadas quando isso

ndo for mais necessario, isto €, quando ja as tiverem memorizado naturalmente;

e) andlise — propor perguntas aos alunos que os levem a conhecer melhor as

regularidades, relacdes e propriedades;

f) calculadora — contribui para percepcéao de regularidades que levam a familiarizacao
e a fixacdo de fatos da multiplicacdo. (BRASIL, 2014, p.58).
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Figura 5: calculadora. www.apollo12.com.br

Enfim, cada professor pode escolher o seu melhor recurso, desde que proporcione as
criancas oportunidades de desenvolver estratégias de calculo a partir da coordenacdo dos
conhecimentos que ja possuem sobre as operagdes e sobre o sistema de numeracgédo decimal
(BRASIL, 2014, p. 58).

Um modo bastante interessante de fazer isso € propor atividades que permitam as
criancas estabelecer relacGes e/ou encontrar regularidades entre os nimeros envolvidos que
possam ser Uteis ao calculo, desde as mais elementares as mais complexas. A investigacao
sobre o pensamento algébrico tem valorizado formas de representacdo que vao muito para
além das representacOes algébricas simbdlicas. A possibilidade de utilizacdo de diversificar
formas de representacdo ampliam as hipoteses de os alunos mais jovens conseguirem

organizar seu pensamento, para além de facilitar a sua comunicacao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A tabuada esteve presente em varios momentos da educacédo, fazendo parte da cultura
escolar do ensino da matematica. Como averiguamos as principais discussées em torno da
matematica apontadas nos cadernos quatro e oito, traziam a necessidade do conhecimento de
tabuada pelos alunos, principalmente para resolucdo de problemas do seu cotidiano. Além das
propriedades e regularidades feitas na tabuada e a vivéncia dos alunos, se faz necessario
relacionar como a tabuada esta presente nos conteudos matematicos.

O que entendemos das necessidades do saber tabuada é que esse contetdo tinha como
funcdo o saber elementar matematico relativo aos nimeros e opera¢ées. Ao mesmo tempo 0s
professores necessitam buscar metodologias alternativas ao ensino de tabuadas, que leve os

alunos a descobrirem novas maneiras, regularidades, propriedades inerentes as tabuadas.
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Para que o ensino da tabuada seja satisfatorio, o aluno precisa memorizé-la, ou seja,
apreendé-la por meio do uso em situacdes significativas que partam do seu universo e de seus

saberes e ndo apenas decorar.
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