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RESUMO

Este artigo objetiva discorrer sobre a maneira como as Faculdades e Universidades se moldaram
conforme as institui¢ces de ensino do século X1V. Mesmo com as diversas midias digitais acessiveis
para 0s nichos empresariais e educacionais as mesmas permanecem neste mesmo modelo retrogrado.
A verdade é que as instituicBes de ensino aplicaram essas diversas midias a um modelo retrogradam.
O retrogrado nunca saiu do bojo das universidades. A Educacéo a distancia veio como um artigo de
luxo sem que o retrogrado fosse substituido. O mais interessante disso é que cada dia que se passa
existem programas que exigem cada vez menos dos estudantes. As universidades nao deixam o
retrogrado, porém cada vez mais nascem programas que fogem do padrdo universitario exigindo
menos dos seus estudantes. Isso prejudica também a qualidade dos nossos futuros professores. 1sso
com certeza irdo criar profissionais cada vez menos qualificados para o mercado. Enquanto isso
mesmo as universidades que no fundo demonizam A EAD, por meio de sua publicidade a divulga
para aumentarem seus rendimentos. O programa de teologia se encaixa perfeitamente nesse contexto.
As igrejas deram origem as primeiras universidades. Mesmo hoje no século XXI temos varias
universidades mantidas por igrejas, mesmo assim no Brasil existe uma luta para desvincular este
fato.
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ABSTRACT

This article aims to discuss the way in which Colleges and Universities were shaped by the
fourteenth-century educational institutions. Even with the diverse digital media accessible to
business and educational niches, they remain in this same retrograde model. The truth is that
educational institutions have applied these various media to a retrograde model. The retrograde
never left the bulge of universities. The EAD came as a luxury item without the retrograde being
replaced. The most interesting of these is that every day there are programs that require fewer and
fewer students. Universities do not leave the retrograde but more and more programs are born that
flee from the university standard demanding less of its students. This also damages the quality of
our future teachers. This will surely create less and less qualified professionals for the market.
Meanwhile, even the universities that in the background demonize the EAD, through its publicity it
divulges it to increase its income. The theology program fits perfectly in this context. The church
gave birth to the first universities. Even today in the twenty-first century we have several universities
run by churches. In fact, even in Brazil, there is a struggle to untie this.
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1 INTRODUCAO

A partir do seculo XIX, a Educacgdo a distancia comecou a ser utilizada em varios outros
paises como solucdo para que pessoas que viviam distantes de instituicdes de ensino pudessem
aprender. Além de novos cursos nos Estados Unidos, Suécia e Alemanha, surgiram também
iniciativas na Franga, na antiga Unido Soviética, Japdo, Australia, Noruega, Africa do Sul,
Argentina, Espanha e muitos outros paises.

No comeco, 0s cursos EAD eram voltados para aperfeicoamento profissional ou ofereciam
conteido complementar da formacéo universitaria. Com o passar do tempo, foi se tornando possivel
fazer até uma graduacdo completa a distancia. Apoiando-se na dificuldade de levar o conhecimento
a regibes mais afastadas do pais, instituicdes conceituadas aderiram a esse modelo de ensino e
passaram a oferecer cursos dessa natureza, realizados total ou parcialmente a distancia. (CHAVES
FILHO, 2006).

Em meio a uma sociedade cada vez mais interconectada por redes de tecnologia digital,
cursos nao presenciais séo criados e difundidos rapidamente por meio da internet, rompendo uma
das principais barreiras do EAD realizado por meio de veiculos como correio, radio ou televisao: a
completa falta de interatividade no processo. Mesmo com a historia por traz da EAD ainda existe
preconceito com relacdo a essa modalidade de Ensino. Esse preconceito tem diminuido de forma
consideravel nos dltimos anos. (SILVA; SANTQOS, 2006)

Visamos com este artigo quebrar o tabu sustentado por boa parte da populacéo brasileira que
coloca a EAD como um sistema de ensino sem critérios e depreciativo, analisamos as duas
modalidades levando em consideracdo a histdria do nascimento das primeiras universidades e de

forma técnica suas caracteristicas lado a lado.

2 A HISTORIA DAS UNIVERSIDADES NO MUNDO

Dando um mergulho na historia da Universidade, vemos que desde a criacdo das primeiras
universidades, nos seculos XII e XIII, na idade média, como a Universidade de Bolonha, criada em
1190, a Universidade de Oxford, fundada em 1914, e a Universidade de Paris criada em 1215, esta
instituicdo social vem tentando conquistar sua autonomia, primeiramente, diante do poder da Igreja,
pois a universidade Medieval se estruturou fundamentalmente como uma corporagéo sob o controle
da Igreja. A partir do século XV, com a emergéncia dos Estados nacionais, a universidade passou a

ser controlada pelo poder do Estado. A reforma protestante cinde a dinamica da instituicdo,
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rompendo com o monopolio da Igreja, mas a reacdo da contrarreforma teve uma forte influencia,
sobretudo na peninsula Ibérica e em suas coldnias. (CLARK; MAYER, 2007)

No final do século XVIII, a universidade iluminista foi sacudida pela revolucdo de 1789,
antiuniversitaria por exceléncia, pois condenou a instituicdo universitaria como sendo um aparato
do regime antigo, colocando em seu lugar escolas profissionais de ensino superior. Da Franca e da
Prussia surgiram, no inicio do século XIX, as primeiras modernas e laicas: a napolebnica, para
formas quadros para o estado, a de Berlim, com énfase na integracao entre 0 ensino e a pesquisa e
na busca da autonomia intelectual diante do Estado e da Igreja. (FILATRO, 2007)

Nesse sentido a universidade desde os seus primordios, enquanto instituicdo vem buscando
conquistar a sua autonomia frente ao Estado e a Igreja, sendo que a historia da universidade
confunde-se com a sua luta pela conquista da autonomia académica, didatica e administrativa.

As Faculdades e Universidades se moldaram conforme as institui¢des de ensino do século
XIV. Mesmo com as diversas midias digitais acessiveis para 0s nichos empresariais e educacionais
as mesmas permanecem neste mesmo modelo retrogrado. A EAD veio como um artigo de luxo sem
que o retrogrado fosse substituido. (FILATRO, 2007)

O mais interessante disso é que cada dia que se passa existem programas que exigem cada
vez menos dos estudantes. As universidades ndo deixam o retrogrado, porém cada vez mais nascem
programas que fogem do padrdo universitario exigindo menos dos seus estudantes. Isso prejudica
também a qualidade dos nossos futuros professores. (GONZALEZ, 2007)

Doravante, com certeza irdo criar profissionais cada vez menos qualificados para o mercado.
Enquanto isso mesmo as universidades que no fundo demonizam a EAD, por meio de sua
publicidade a divulga para aumentarem seus rendimentos. O programa de teologia se encaixa
perfeitamente nesse contexto. As igrejas deram origem as primeiras universidades. Mesmo hoje no
século XXI temos Vvérias universidades mantidas por igrejas. Na verdade, mesmo assim no Brasil
existe uma luta para desvincular isso. (GONZALEZ, 2007).

3 AS CONCEPC;@ES FRANCESA, ALEMA E AMERICANA NO ENSINO BRASILEIRO
Data da primeira metade do século XIX, o surgimento dos dois modelos distintos de ensino
superior o alemao e o francés que terdo uma influéncia significativa sobre a concepg¢éo e estrutura

do ensino superior no Brasil.
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3.1 A CONCEPCAO FRANCESA DE ENSINO

O padrao francés napolednico influenciou as universidades tradicionais da América
Espanhola e inspirou a formagdo tardia das primeiras faculdades profissionais no Brasil, no Século
XIX. A universidade propriamente dita no Brasil se formou na primeira metade do Século XX, sob
as influencias dos modelos francés e alemé&o, como foi o caso da universidade do Rio de Janeiro
(URJ), criada em 1920 e da Universidade de S&o Paulo (USP), fundada em 1934, embora antes
tivessem sido criadas universidades privadas efémeras, tais como a de Manaus, surgida em 1909 e
extinta em 1926, a de S&o Paulo, originada em 1911 e extinta em 1917 e a do Parand, criada em
1912 e extinta em 1915 (MOORE, 2007).

O Ensino Superior francés da primeira metade do século XIX presenta uma grande
singularidade em relacdo a todos os outros paises Europeus, na medida em que Napoledo aboliu as
universidades pela Convencéo de 15 de setembro de 1973. As universidades eram mal vistas pelos
revolucionarios franceses devido ao espirito corporativo quase medieval nelas existente e & énfase
na cultura classica, que impedia a entrada das ciéncias experimentais e do enciclopedismo. Em
sintese, a universidade francesa era vista como um “aparelho ideoldgico do Antigo Regime”.
(MOORE, 2007).

Nesse sentido, a primeira e principal ideia adotada para o ensino superior brasileiro, desde a
chegada da Corte Portuguesa ao Rio de Janeiro, foi a recusa da criacdo de uma universidade,
havendo fundacdo de faculdades isoladas. Essa posi¢cdo foi assumida por muitos governantes
brasileiros, fazendo com que a Assembleia Geral Legislativa deixasse de aprovar 42 projetos de
criacdo de uma universidade no periodo Imperial (MOORE, 2007).

A influéncia francesa sobre a concepcao organizacional (institucional) da educacéo superior
brasileira pode ser detectada, sobretudo no Rio de Janeiro, mais do que em S&o Paulo. Isto porque
0 modelo napolednico de universidade, caracterizado por escolas isoladas de cunho
profissionalizante, com dissociacdo entre ensino e pesquisa e grande centralizacdo estatal, vai
marcar profundamente a organizacéo da universidade do Rio de Janeiro.

N&o houve como em S&o Paulo, a preocupacdo de introduzir a pesquisa como uma das
principais finalidades da universidade, nem com a constituicdo de uma faculdade de filosofia,
ciéncias e letras entendida como o coracdo da universidade, como centro integrador da ideia de
universidade, responsavel pela ciéncia livre e desinteressada caracteristicas do modelo universitario

alemao do século XIX, que influenciou a organizagdo da Universidade de S&o Paulo.
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3.2 A CONCEPGAO ALEMA DE ENSINO

As Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras que, nas universidades alemas, representam o
orgdo universitario por exceléncia, integrador das demais atividades e fontes de pesquisas
inovadoras, na Franga ndo preencheram essa fungao, situando-se na hierarquia cientifica abaixo das
escolas especializadas. 1sso se verifica em varios niveis: nos custos e na duracdo e na dura¢édo maior
dos estudos de Direito e de Medicina, por exemplo, em relacdo aos das faculdades de Letras e
Ciéncias; nas origens sociais dos estudantes, provenientes das classes menos favorecidas, no caso
dessas ultimas; e nos salarios dos decentes, maiores e mais compensadores no caso das faculdades
profissionais. (CHARLE; VERGER, 1996)

Mais uma vez aqui encontramos uma proximidade entre a estrutura da universidade francesa
e da Universidade do Rio de Janeiro - URJ, que ao contrario da USP, ndo possuia uma Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras nos moldes aproximativos do modelo alemé&o. A Faculdade Nacional
de Filosofia, Ciéncias e Letras da URJ, instituida pela Lei nimero 425 de 1937, sempre se
caracterizaram pelo enfoque no ensino profissionalizante, sem o desenvolvimento de uma tradi¢éo
em pesquisa na area de humanidades, ndo exercendo o papel de 6rgéo integrador por exceléncia das
atividades universitarias.

O carater fragmentado e profissionalizante das instituicdes brasileiras de Ensino Superior
vinha recebendo criticas desde a época imperial, criticas estas que se dirigiram as primeiras
universidades criadas no século XX, como a do Rio de Janeiro. Em 1926, Fernando de Azevedo,
um dos principais idealizadores da USP, defendia a ideia de integracdo da instituicdo universitaria,
com a ultrapassagem da mera formacao profissional e especializada, através da criagdo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL). (PALLOFF; PRATT, 2002)

Assim, ele denunciava a insuficiéncia das escolas profissionais, meras transmissoras de um
saber ndo superior porque estritamente especializado e comprometido com aplicagdes imediatas.
Defendia um cultivo de um saber livre e desinteressado, capaz de contribuir para o progresso da
nacionalidade em formacao e para o enriquecimento da educacdo. Somente uma universidade que
cultivasse esses valores poderia ser eficaz na formagéo das novas elites dirigentes. A FFCL seria 0
local onde se desenvolveriam os estudos da cultura livre e desinteressada. Ela seria o Locus do curso
basico, preparatdrio para todas as escolas profissionais.

Dos modelos de universidade instituidos a partir do seculo XVIII na Europa, 0 que mais se
assemelha a esta concepcdo de universidade como formadora de elites dirigentes com base na
constituicdo de uma faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras como 6rgdo central do Ensino
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Superior e com consequente énfase na formacéo cientifica de cunho humanista, ndo pragmatico, €
0 modelo aleméo. (PALLOFF; PRATT, 2002)

A criacdo da Universidade de Berlim, em 1810, representou um marco fundamental para a
concepgdo moderna de universidade. Foi precedida por uma reflexdo tedrica da qual fizeram parte
filésofos, como Fiche, Shelling e Scheleiermacher e fillogos, como Wolf e Gulhermo de
Humboldt, o verdadeiro fundador da universidade de Berlim. Segundo Humboldt, em seus escritos
concebe o trabalho cientifico como livre de quaisquer tipos de injungdes e pressdes como do estado,
da igreja e outras demandas externas ao campo académico e universitario. (PETERS, 2004)

Segundo a concepcdo alemd@ do século XIX, para que a universidade desempenhe
plenamente o seu papel, ela deve ser autbnoma, embora sua existéncia dependa economicamente do
Estado. Nesse sentido, num estado que limite a liberdade de ensino e de pesquisa, que impeca a
busca e a transmissdo incessante da verdade cientifica, ndo sera possivel a existéncia de uma
autentica universidade. Ainda segundo esta concepcdo, existe uma preocupacao fundamental com a
formacdo integral e humanista do homem, ao invés da formacdo meramente profissional, voltada
para 0 mercado de trabalho. (PETERS, 2004).

3.3 AS DIFERENCAS ENTRE AS CONCEPQOES FRANCESA E ALEMA DE ENSINO

Encontramos acentuadas divergéncias entre a concepcao alemad e francesa de universidade.
O modelo alemdo enfatiza a importancia da pesquisa na universidade, e mais do que isso, da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e formacao; ao passo que, no modelo francés, a pesquisa
ndo e tarefa primordial da universidade, havendo dissociagéo entre universidades, que se dedicam
fundamentalmente ao ensino, e “grandes escolas”, voltadas para a pesquisa e formagao profissional
de alto nivel.

Enquanto o modelo Francés se volta para a formacao especializada e profissionalizante, via
escolas isoladas: o alemdo enfatiza a formacdo geral, cientifica e humanista, com enfoque na
totalidade e universalidade do saber e na consequente importancia da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras como 6rgdo central da universidade. (CHARLE; VERGER, 1996)

Enquanto a universidade desde o tempo de Napoledo é mantida e dirigida pelo Estado,
tornando-se uma espécie de aparelho ideologico deste, com pequena autonomia frente aos poderes
politicos, a universidade alema, embora sendo instituicdo mantida pelo Estado, conservou uma parte
notavel do seu carater corporativo e deliberativo, gozando de liberdade de ensino e de pesquisa, nas

suas primeiras décadas de funcionamento, no século XIX. Porém a inteligéncia francesa possuia um
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forte vinculo com o Estado, os intelectuais alemées mantinham uma posic¢ao de maior independéncia
frente aos poderes politicos.

Apesar das diferencas existentes entre a concepcdo francesa e alema, em ambas houve a
preocupacdo com a afirmacgdo da nacionalidade. No primeiro caso, esta preocupacdo conduziu a
uma visdo mais pragmatica de universidade, voltada para os problemas econémicos, politicos e
sociais emergentes, em um “autoritarismo”. No modelo alemdo a preocupag@o com a constitui¢ao
da nacionalidade se deu numa chave liberal-elitista, com maior autonomia da universidade diante
do estado, desembocando numa concep¢do mais idealista e académica, e menos pragmaética. Estas
caracteristicas podem ser encontradas no discurso e nas propostas dos fundadores da USP (PETERS,
2004).

Poderiamos dizer que a URJ teve forte influencia do modelo francés, pois desde sua criagéo,
teve um cunho fundamentalmente profissionalizante, que desenvolveu por décadas, estando muito
préxima do estado e mantendo com ele uma relacdo de cumplicidade; a USP recebeu influencias
das concepcdes francesa e alema, pois essa universidade nasceu conjuntamente com a sua faculdade
de filosofia, ciéncias e letras, voltando-se ndo apenas para 0 ensino, como também para a pesquisa,
e buscando autonomia intelectual diante da igreja e do Estado. O sistema de ensino ele se volta a
pesquisa e a producdo cientifica. As universidades sob esse sistema quase ndo existem no Brasil.
(PETERS, 2004).

34A CONCEPC}AO AMERICANA DE ENSINO

No Brasil em 1964, as reivindicacdes do movimento estudantil e dos professores mais
progressistas, identificados com a reformulacdo estrutural da universidade e da sociedade
brasileiras, foram absorvidos pelos técnicos do MEC e pelos consultores norte americanos que 0s
auxiliaram a reformas as universidades brasileiras. Ap6s os acordos com MEC-USAID,
respectivamente de 1965 e 1967, e do relatorio ATCON, de 1966, a influencia norte americana sobre
a universidade brasileira se faz sentir de forma mais acentuada.

Nesse sentido, a concepcdo norte americana influenciou ndo apenas as universidades
europeias, como a alemd, mas também as universidades latino-americanas, como as brasileiras. No
Brasil, esta concepgédo esta amplamente difundida na reforma universitaria de 1968, atingindo a
estrutura organizacional e as finalidades de todas as universidades. No modelo Norte Americano, a
instituicdo universitaria procura associar os aspectos ideias (ensino e pesquisa) aos funcionais
(servicos), estruturando-se de tal maneira que possa ajustar-se &s necessidades da massificacdo da
educacéo superior e da sociedade de consumo. (CHARLE; VERGER, 1996)
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Ao adotar a forma presencial, boa parte das universidades procura atender aos interesses
imediatos do setor produtivo, do estado e da sociedade, produzindo especialistas, conhecimento
tecnoldgico e aplicado, pesquisas de interesse utilitario, assim como servi¢os de uma maneira em
geral. O ideal da concepc¢édo alema de universidade, voltada para a formagdo humanista, integral e
desinteressada do homem, € crescentemente substituida pela racionaliza¢do instrumental e pela

fragmentacéo do trabalho intelectual.

4 O SISTEMA DE ENSINO PRESENCIAL E SUAS DIFERENCAS COM A EAD

A educacdo presencial é a educacdo tradicional, a educacdo que acontece com a presenca
pessoal de professores, alunos e outros atores que participam do ensino x aprendizagem. E uma
modalidade de educacdo mais antiga e que apresenta bons resultados, porém o que observamos sdo
mudangas significativas ocorridas nas Gltimas décadas em relacdo ao ensino, as metodologias e até
as ferramentas e técnicas utilizadas que sdo comprovadamente mais eficientes que estdo sendo
utilizadas nas escolas, universidades e centros tecnoldgicos.

Como o presente artigo foi escrito ndo para esgotar o assunto, mas para estabelecer algumas
diferengas entre os dois tipos de educagdo, vamos as ilagdes: em minha anélise observo que
enquanto na educacdo a distancia existe separacao fisica ente professor e aluno, na educacgéo
presencial isso ndo ocorre. A educacao presencial ndo possui o chamado tutor, um intermediador do
processo ensino x aprendizagem. O tutor é um dos atores do ensino a distancia que mantem maior
contato com o aluno do que o professor; na educacao presencial ndo ha intermediério, isto €, ndo é
necessario um tutor.

Na educacdo a distancia ha utilizacdo de meios de comunica¢do mais automaticos e
impressos, hd uma comunicacgéo bilateral e possibilidade de encontros ocasionais com objetivos de
socializacdo e didaticos; os alunos tém mais autonomia. J& na educacgdo presencial nota-se que ha a
convivéncia numa mesma estrutura fisica com docentes e discentes, a forma mais comum de
procedimentos metodologicos € a aula expositiva e dialogada que permite o “face a face”.
(CHARLE; VERGER, 1996)

Outra diferenga que devemos considerar é o ritmo de aprendizado este aspecto na educacgao
a distancia € de certa forma, controlado pelo aluno, destacando aqui, a maleabilidade para a
autoaprendizagem, as avaliacGes e controles discentes sdo ditados pelo professor e tutor, enquanto
que na educacéo presencial o ensino-aprendizagem é mais focado no professor, ou seja, este Gltimo

tem que se empenhar mais para com o aprendizado do aluno. Enquanto a educacéo a distancia
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apresenta dias e horarios de aula mais maleaveis, a educagdo presencial apresenta horarios mais
rigidos.

Diferencas a parte, os dois tipos de educacdo, modernamente, séo muito utilizados e detalhe,
praticamente no mundo todo se verifica a utilizacdo de ambos. Na educacdo a distancia a
comunicacdo deve ser frequentemente bem analisada, controlada e avaliada do que a educacgéo
presencial. O fato € que as tecnologias utilizadas na EAD com um custo menor estdo produzindo
efeitos melhores ou superiores no aprendizado dos alunos. Isso porque esta modalidade esta cada
vez mais proxima do estudante.

A tendéncia € que a experiéncia de aprendizagem seja cada vez mais hibrida. Ou seja, uma
pessoa pode fazer um curso presencial e ter uma carga horaria de atividades a distancia. Um
estudante EAD pode passar por uma experiéncia tdo rica de contato com seus professores e colegas
que acaba prevalecendo a sensacdo de presenca e proximidade no processo de ensino e
aprendizagem.

O EAD cada vez mais torna a experiéncia do aprendizado mais vivida sem precisar da
presenca fisica de um professor em sala de aula. Na EAD o aluno podera adquirir mais informacéo
em menor tempo. A rede digital, que desempenha quatro grandes funcdes: a producdo ou
composicdo de dados, de programas ou de representacdes audiovisuais; a selecdo, recepcdo e

tratamento dos dados, dos sons e das imagens; a transmissdo e 0 armazenamento.

4.1 ATECNOLOGIA NA MODALIDADE EAD

Na verdade, a presenca da tecnologia na escola remonta a criacdo da propria escola. No
entanto, a partir da segunda metade do século XX, seu uso foi vinculado a uma visao tecnicista,
instrumental, uma vez que equipamentos concebidos para tarefas alheias ao campo educacional
migravam para o0 ambiente escolar com propo6sitos de uso para substituir tarefas que historicamente
cabiam ao professor. Tal visdo foi responsavel por uma forte rejeicdo dos docentes ao uso das
tecnologias no ambiente escolar. (VALENTE, 2001)

Numa perspectiva historica, constata-se que a relacdo entre a escola e a tecnologia comeca
com o uso de diferentes artefatos entre eles: lapis, papel, material impresso, radio, telégrafo,
gravador, televisdo, video, e mais recentemente as novas tecnologias da informacdo e da
comunicacgdo. O uso desses recursos no ambito escolar sempre foi condicionado por questdes de
natureza econdmica e politica, e, em alguns casos, por questdes de cunho ideoldgico, quando
educadores eliminam ou excluem a possibilidade de inclusdo dos recursos tecnoldgicos por
preconceito ou discriminacdo. (VALENTE, 2001)
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Procurar-se-a abordar os recursos tecnoldgicos tanto do ponto de vista da educacao
presencial quanto para a educacdo a distancia. E sabido que ha uma tendéncia de a educacéo a

distancia ocupar cada vez mais espaco, inclusive numa modalidade que se mescle com a presencial.

4.2 O MEIO IMPRESSO

O meio impresso €, sem duvida, de todos os materiais que integram hoje a educacéo, o que
tem mais histéria, portanto, ja foi objeto de uso, validacéo, tentativas, mudancas. O meio impresso
é o material mais amplamente utilizado, tanto em educacdo presencial quanto em educagdo a
distancia. (LITTO; FORMIGA, 2009)

Ao longo de sua historia, 0 meio impresso registra grande evolucédo tecnologica. No caso do
livro, sdo incomparaveis as primeiras producdes feitas em papiro e copiadas a mao, com a producéo
em escala dos tempos atuais, e recursos audiovisuais como fotografias coloridas, infograficos,
ilustracdes, etc, que se fazem presentes nos livros didaticos de hoje. Em fins dos anos 1990, o
retroprojetor comeca a ser substituido pelo Datashow, um equipamento mais moderno, que
conectado ao computador realiza projecdes de melhor qualidade que o retroprojetor.

As tabuinhas de argila dos caldeus, os papiros egipcios, 0 papel e a prensa de Gutemberg
representam etapas evolutivas do processo de escrita. A diminui¢do do tamanho do livro, a invengéo
do codex sdo momentos de aperfeicoamento, adequacdo do objeto ao uso e manuseio humano e
nesse sentido contribuem também para uma maior disseminacdo e popularizacdo do material
impresso.

E a partir do século XVI, portanto posterior a invencdo da imprensa, que 0s impressos se
organizam como 0s conhecemos hoje: paginacao regular, sumario, cabecalhos aparentes, indice, uso
de tabelas, esquemas, diagramas. E sobre esse tipo de impresso que a educagéo laica da Revolugio
Francesa se instaura na Europa e chega ao novo mundo. A disseminacdo dos impressos se da
simultaneamente aos processos de globalizacao iniciados no século XVI. (LITTO; FORMIGA,
2009)

Assim, as aulas e os professores audicdo e fala se tornam os elementos imprescindiveis para
0 processo ensino-aprendizagem. Naturalmente, isso se dava de modo presencial. Os professores,
através da oralidade, traduzem, adaptam e, até mesmo alteram o texto escrito, dando-lhe uma
interpretacdo Unica e limitada.

Na educacdo presencial, o livro é o principal material de apoio e para a educacao a distancia

é um dos principais veiculos utilizados no envio de informagdes. O uso de materiais impressos na
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EAD pressupde que o aluno tem autonomia de leitura ja que a leitura ouvida (especialmente
explorada pelo professor) ndo mais acontece.

Cabera ao aluno exercer sua autoridade de leitor individual, explorando, através do seu
horizonte cultural, as multiplas possibilidades de interpretacdo, atribuicdo de sentido, enfim, é ele
que constroéi e/ou reconstroi, através da leitura, o conhecimento. Desde o século XIX tentativas de
EAD utilizando material impresso vém sendo realizadas e de la para cé, outros recursos audiovisuais
(fita cassete, video) e midias (radio, televisdo, jornal, internet) tém se incorporado como estratégias
de ensino-aprendizagem. No entanto, sdo raros 0s casos em que 0S materiais impressos séo
dispensados. (LITTO; FORMIGA, 2009)

Os usuarios do universo digital ainda ndo se sentem completamente a vontade com o0 uso
exclusivo da realidade virtual, manifestando a necessidade de manusear objetos palpaveis,
concretos, icones e simbolos impressos em celulose, pois como bem afirma Levy (1999 p. 116): “a
superficie deslizante das telas ndo retém nada; nela, toda explicacdo possivel se torna nebulosa e se
apaga, contenta-se em fazer desfilar palavras e imagens espetaculares, que ja estardo esquecidas no
dia seguinte”, mas negar o significado das tecnologias digitais ndo ¢ a forma de preservar a cultura
impressa; 0 caminho a ser construido passa, necessariamente, por uma sintese positiva de todos o0s
recursos disponiveis.

Os avancos tecnoldgicos trouxeram grandes novidades para o universo da impressao e hoje
é possivel construir paginas impressas com grande riqueza de informacdes, com usos pedagdgicos
especificos e com interfaces graficas extremamente atraentes para qualquer faixa etéria que se
pretenda atingir.

A popularizacdo do impresso a partir da invencdo da imprensa por Gutemberg, no século
XV, ndo tardou a chegar a instituicdo escolar, que agregou ao discurso oral dos professores, a
tecnologia da escrita. No entanto, essa inser¢do da nova tecnologia ndo foi feita sem resisténcia,
uma vez que tal inovacdo exigiria mudancas pedagogicas e os professores sentiam iSso como uma
ameaca a sua funcéo. (LITTO; FORMIGA, 2009)

4.3 TECNOLOGIAS AUDIO VISUAIS

Nessa perspectiva, a inclusdo dos meios audiovisuais é percebida como procurando
substituir os livros, porém, sem a mesma relevancia e significado pedagogico. Os avangos nos
campos da psicologia da cognicdo e da pedagogia revelam que os recursos audiovisuais apresentam

uma funcdo simbdlica enriquecedora para o processo ensino-aprendizagem.
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Ao contrario do que se pensam, eles podem se converter em aliados do professor, liberando-
o de tarefas menos nobres, permitindo-lhe ser, antes de tudo educador. As tarefas mais mecanicas,
como difusor de conhecimentos ou mero transmissor de informacdes, foram confiadas as novas
tecnologias (sobretudo ao video e ao computador), reservando-se ao professor tarefas mais
especificamente humanas: motivar condutas, orientar o trabalho dos alunos, resolver suas duvidas,

atendé-las segundo o nivel individual de aprendizagem. (VALENTE, 2001).

5 AS DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS DOCENTES COM RELACAO A
TECNOLOGIAS DA EAD

O fato de os individuos manusearem as novas tecnologias sem o menor dominio e
conhecimento sobre seus processos de produgao, exercendo um papel alienado de “apertadores de
botdes”, vem gerando o que muitos autores designam de analfabetismo tecnolédgico. Este conceito
surgiu no final do século XX no primeiro mundo e € motivo de grandes preocupac6es por parte dos
educadores e dos planejadores de politicas publicas.

O uso de recursos audiovisuais como data show (antes, retroprojetor), televisdo e video
embora ja tenham mais tempo de existéncia, ainda ndo sdo bem explorados do ponto de vista
pedagdgico. E hoje o recurso de videos disponiveis no Youtube faz com que os professores
necessitem, cada vez mais, receber orientacGes e referéncias sobre as potencialidades, capacidades
e possibilidades de se utilizar tais recursos em sala de aula.

Para compreender as diferentes formas de se introduzir o computador e a internet como
recursos pedagogicos sdo importantes nao perder de vista que a tecnologia ndo representa, por si so,
um fator de mudanca de paradigma e de qualidade na educacdo. Ambos, com seu imenso potencial
de tratamento, difusdo e gerenciamento de informagdes, podem desempenhar um papel significativo
no espaco escolar, mas é preciso que os docentes tenham capacidade de fazer uma avaliag&o critica
acerca dos seus usos, situando como ferramentas a servi¢o do curriculo e contextualizando seus
usos. (FILATRO, 2007)

Mas é o uso do meio impresso e audiovisual como recursos pedagdgicos que causam grande
impacto no processo ensino-aprendizagem. Gragas a escrita e mais tarde, a invencdo da imprensa é
que ocorreram profundas mudancas no processo ensino-aprendizagem. Na educacéo presencial, o
livro é o principal material de apoio e para a educacdo a distancia é um dos principais veiculos
utilizados no envio de informagdes. Mesmo na atualidade, os usuarios do universo digital ndo se
sentem completamente & vontade com o uso exclusivo da realidade virtual e apelam para o manuseio

de objetos palpaveis e concretos livros. (FILATRO, 2007)
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Simultaneamente, o0 mundo globalizado tem permitido que informac@es circulassem com
mais velocidade e em maior quantidade, desafiando a escola que, em sua postura sistematica e
sequencial, ndo consegue acompanhar, no mesmo ritmo, 0s avangos sociais registrados. Esse clima
de desencontro, de descompasso, faz com que a escola passe a ser percebida como uma instituicao
saturada, estagnada, em que alunos e professores ndo conseguem estabelecer uma relacéo cativante,
instigadora, que conduza pelos caminhos de aprendizagem. (VALENTINI, 2005)

Considerando todas as circunstancias que cercam os alunos e que eles sdo capazes de adquirir
conhecimentos em outras instancias sociais, ao chegar a escola a expectativa é que o curriculo
adotado extrapole a visao estatica e hierarquica do modelo tradicional e que os professores atuem
como mediadores para aprendizagens interessantes.

Cada vez mais, as tecnologias digitais fazem parte de nossas vidas, qualquer que seja a
atividade profissional, onde quer que estejamos. InUmeras pesquisas avancam nesta diregéo,
revelando que essas tecnologias tém potencial para dinamizar o processo de ensino-aprendizagem
na medida em que adequadamente empregadas.

No Brasil, os exemplos de incursdes no uso das tecnologias digitais S0 numerosos e muitos
deles, bastante positivos. No entanto, o ‘grande salto’ qualitativo neste campo ainda permanece no
nivel da intencionalidade de pesquisadores, agéncias financiadoras, instituicdes governamentais e
ndo governamentais. E as causas sdo inimeras e interdependentes. (VALENTINI, 2005)

Por exemplo, pode-se apontar o fato de que os professores atualmente em exercicio, que tém
a missdo de preparar o terreno para esta ‘‘nova cultura’’, foram formados em uma cultura
precedente, distanciados do manuseio da informatica na vida cotidiana ou como recurso pedagadgico,
tecnologia essa que sequer existia nos moldes conhecidos hoje.

Consequentemente, é bastante comum que professores estabelecam, implicita ou
explicitamente, relacdes conflituosas com essas tecnologias, manifestando fobias de toda sorte,
preconceitos, receios, inseguranca e limitacdo de vis&o.

O computador e a internet podem ser empregados como excelentes recursos pedagogicos,
mas é importante ndo perder de vista que a tecnologia ndo representa, por si s, um fator de mudanca
de paradigma e de qualidade na educagdo. Ambos, com seu imenso potencial de tratamento, difuséo
e gerenciamento de informacdes, podem desempenhar um papel significativo no espaco escolar.

Nos ultimos anos, a educacdo brasileira vem recebendo grandes incentivos para introduzir o
computador e a internet no ambiente pedagdgico, especialmente as escolas publicas, que através do
Ministério da Educacdo (MEC) tem recebido laboratérios de informética para uso por alunos e
professores. (LITTO; FORMIGA, 2009)
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A dinamica da dependéncia tecnologica em que estamos inseridos permite a entrada no pais
de ‘‘pacotes’’ de solugdes que, muitas vezes, ndo condizem com nossa cultura e aspiragdes, com
nosso nivel de desenvolvimento e velocidade de processamento das novidades tecnoldgicas. Cada
vez mais, a formacgédo do professor aparece como um fator de primeira ordem para resolver tal
descompasso, condicdo fundamental para que ndo percamos o trem da historia. (VALENTINI,
2005)

InGmeras iniciativas tém revelado facetas diferentes e promissoras com relacéo as formas de
se trabalhar o uso do computador na educacdo. Igualmente, a internet e os recursos telematicos tém
oportunizado a exploracdao do computador como meio de comunicagdo pedagdgica. Mas mesmo um
simples aplicativo de tratamento de texto, uma planilha eletrbnica ou um mecanismo de
apresentacao de dados podem ser explorados didaticamente.

Apesar de todo o avango tedrico revelando as possibilidades de aplicacdo pedagdgica das
tecnologias digitais, o paradigma educacional novo, necessario para criar o espaco de trabalho
interdisciplinar, construtivista, dindmico, multimediatizado ainda estd em emergéncia. Enquanto
isso, professores estdo a deriva e, pressionados pelas representacfes coletivas de que o uso da
tecnologia corresponderia a uma espécie de redencdo da educacdo, utilizam o computador
reduzindo-o a um livro didatico eletrénico ou a uma maquina de escrever digital. (LITTO;
FORMIGA, 2009)

O grande desafio de integrar o uso do computador ao curriculo ainda esta por ser vencido e
somente apds esta etapa, que tem um forte componente cultural, poderemos avaliar concretamente
os efeitos do computador como meio de apoio ao ensino e de motivagdo de aprendizagens. O
curriculo é a matriz norteadora do trabalho docente. E a partir dele que o professor se situa para
elaborar suas intervencdes, para delimitar suas estratégias de ensino e para fixar objetivos de
aprendizagem. (VALENTINI, 2005)

Com o advento das tecnologias de comunicagéo e de informacdo e com as modificacOes
estruturais que ocorrem na sociedade contemporanea, registra-se um movimento forte que exige
uma nova postura da escola e, consequentemente, uma nova visao da dinamica curricular. (LITTO;
FORMIGA, 2009)

Nota-se que os alunos sdo atores centrais do processo de aprendizagem e de que eles tém
uma contrapartida a oferecer ao processo de ensino, construindo conhecimentos através de
estratégias colaborativas e interdisciplinares, ganha terreno e demanda novas posturas por parte da
escola, dos curriculos e dos professores. (VALENTINI, 2005)
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A ideia construtivista surge como uma vertente fértil, suscetivel de reorientar a visdo que
temos do ensino e da aprendizagem, rompendo barreiras disciplinares e demandando, por sua vez,
um curriculo flexivel, aberto ao imprevisto, ao imprevisivel, ao novo; um curriculo centrado no
aluno e ndo nas disciplinas, centrado na cognicdo e ndo na repeticdo, voltado para a criatividade e
para a autonomia na construcao de conhecimentos novos. (VALENTINI, 2005)

Enfim, é consenso que as possibilidades de trabalho pedagdgico oferecidas pelo computador
e internet imp&em um redimensionamento da ideia de curriculo. Isto requer uma escola que funcione
de maneira integrada, criativa, dindmica, sem hora marcada para aprender e para ensinar. Para isso
o curriculo deve ser um instrumento de libertacdo e de autonomia, articulados em torno de dindmicas

interdisciplinares, avaliados formativamente.

5.1 MATERIAIS DISPONIVEIS PARA SUA APLICABILIDADE NO EAD

Para George (2000) podem ser elencados os seguintes pontos: 1.Video licdo: € a exposicao
sistematizada de alguns contetdos. E o equivalente a aula expositiva, em que o professor é
substituido pelo programa de video. Exemplos de video licdo sdo as aulas do Telecurso 2000.

2.Video apoio: conjunto de imagens utilizadas para apoiar uma exposicao didatica. Nessa
modalidade ndo se usa propriamente um programa de video, mas imagens isoladas, separadas e
organizadas pelo professor para trabalhar um conceito especifico. Com os recursos disponibilizados
hoje na internet e nos computadores, este tipo de video pode ser editado e apresentado com
facilidade. (GEORGE, 2000)

3. Video processo: € uma modalidade de uso da camera, onde 0s alunos sdo os protagonistas.
Nesses casos, 0 video é elaborado pelos proprios alunos da sala e torna-se necessario que uma
camera esteja disponivel. Mobiliza a criatividade dos alunos e serve como motivador para trabalhos
em grupo. (GEORGE, 2000)

4. Programa motivador: audiovisual feito para suscitar um trabalho posterior ao objetivado.
Nesse caso, trabalha-se com um programa de video acabado e realiza-se uma atividade pedagdgica
a partir de sua visdo. Segundo Kenski (2003), o programa motivador baseia-se na pedagogia do
depois diferentemente do video licdo, que se fundamenta na pedagogia do enquanto. Ou seja, 0
video motivador procura suscitar uma resposta ativa, estimulando a participacdo dos alunos que ja
0 viram; ja no video licdo, a aprendizagem se realiza basicamente enquanto o programa € exibido.
(GEORGE;, 2000)
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5. Programa mono conceitual: programas breves, muitas vezes mudos e que desenvolvem
de uma maneira intuitiva um s6 conceito. Caracterizam-se com video com duracdo de 2 a 3 minutos
e nunca chegam a 10 minutos. (GEORGE, 2000)

6. Video interativo: programa no qual as sequéncias de imagens e a selecdo das manipulagdes
estdo determinadas pelas respostas do usuario ao seu material. Essa modalidade de video envolve a
informatica e pressupde a abertura para interacdo homem-maquina, sendo as informacdes fornecidas
progressivamente, sempre em funcéo do nivel de compreensdo e da capacidade de aprendizagem de
cada aluno. (GEORGE, 2000)

Ao utilizar programas de video como recurso pedagogico em sala de aula, o professor deve
preparar-se de modo a que Seu uso nao se esgote na simples apresentacdo de imagens e sons, mas
que sejam planejadas atividades exploratérias para momentos posteriores a exibicdo. (LINDA,
2005)

Filmes comerciais podem também serem utilizados e explorados para fins educacionais.
Uma pesquisa nas locadoras permite identificar titulos de videos cujos temas tém estreita associacédo
com assuntos curriculares. Cabe ao professor assistir antecipadamente, realizar anotac6es e planejar
a melhor forma de usa-lo na sala de aula. (LITTO; FORMIGA, 2009)

6 CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha mais como ensinar sem midias digitais em nossa época. Mesmo as universidades
com programas de cursos presenciais estéo utilizando essas tecnologias com o fim de oferecer algo
a mais no aprendizado dos alunos. O fato é que mesmo com todo 0 acesso a diversos sistemas que
facilitam a EAD as universidades tem em seu bojo professores que ainda estdo apegados ao método
antigo de ensino. Muitos desses mesmos professores ndo tém interesse em aprender a utilizar as
tecnologias disponiveis para aplica-las ao ensino.

O ensino em sala de aula gera mais custos de tempo, dinheiro e material para: a universidade,
aluno e professor. Também pelo visto na maior parte das universidades (sistema francés de ensino)
ndo colabora para o desenvolvimento da pesquisa cientifica. O aluno fica preguigoso esperando
unicamente marcar presenca em sala de aula. Assim o mesmo néo pratica a leitura e menos ainda a
producéo cientifica.

O professor para no tempo por ndo saber utilizar-se dessas tecnologias que poderiam e muito
facilitar o seu trabalho. A universidade é obrigada a arcar com alimentagdo, transporte, materiais
como papel, pincel, luz, contratacdo de pessoas para a secretaria, para que as aulas possam

acontecer.
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No sistema EAD a economia de material, dinheiro e tempo sdo muito superiores. Além disso,
o0 aluno da EAD ndo perdera nada que a modalidade presencial de ensino possa oferecer. Pelo
contrério, este aluno ira desenvolver a disciplina e deixara de lado a procrastinagdo. O aluno podera
contar com o aprendizado e também exercitara seus conhecimentos para gerar outros conhecimentos

por meio da pesquisa cientifica.
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